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Myter om tvasprakighet
Inger Lindberg

Sverige som flersprékigt land blev en valfraga. Debatten var mer livlig d4n kunnig. En
langsiktig sprakpolitik kraver till en borjan att vi gor oss av med vanforestdllningar om
mangsprakighet. De 200 modersmalen i Sverige dr en stor tillgdng for bade individer och
samhélle. Inger Lindberg, professor i svenska som andrasprak vid Goteborgs universitet och
styrelseledamot i Svenska sprakndmnden, avlivar ndgra myter.

For en tid sedan kunde man ldsa 1 tidningen att zoologerna genom DNA-tekniken kunnat
avsloja en gammal seglivad myt — figlar som bor i1 par dr varandra trogna. En stor del av
fdgelungarna visar sig ndmligen vara resultatet av snedsprdng. Genom att samla in blodprov
har man ocksa lyckats visa att honorna har goda skil att vara otrogna. Deras ordinarie hanne
ar en nira slakting, och otroheten ar helt enkelt ett sétt att fa friska ungar och undvika incest.

Det ar inte utan att man blir avundsjuk pa naturvetarna som med sjilvklar auktoritet och
genom exakta och ovedersdgliga metoder en géng for alla kan ta dod pd gamla felaktiga
forestéllningar. Lika 14tt avlivar man dessvirre inte en del envisa myter om tvasprakighet. De
har fétt faste 1 det allmédnna medvetandet genom att stindigt upprepas och framstillas som
sjdlvklara sanningar.

Myt 1: Forskarna ér oeniga

En sadan myt dr den pastddda oenigheten bland forskarna 1 frigor som giller barns
tvasprakighet. Ett belysande exempel dr modersmalets betydelse for flersprakiga barns sprak-
och kunskapsutveckling. I medierna framstéller man ofta forskarna som oeniga och menar att
det inte finns nagra entydiga svar i den ena eller andra riktningen. Men pa denna punkt rader i
dag stor enighet i forskarvirlden. I omfattande, l1&ngsiktiga och vetenskapligt vl genomforda
studier har man jimfort undervisningsprogram som 1 olika grad inbegripit undervisning i och
pa modersmalet (Thomas & Collier 1997, 2002). JimfGrelserna visar att satsningar pa
modersmaélet har en positiv och avgorande betydelse for tvasprakiga elevers
andraspraksutveckling och allménna skolframgang. Resultaten géller visserligen USA dar
utbildningssystemet i ménga avseenden skiljer sig fran t.ex. det svenska. Men forskarna i var
del av vérlden &r eniga om dessa resultats allménna giltighet, eftersom de i hog grad bekréftar
det man kommit fram till i ménga tidigare mindre undersdkningar i skilda sammanhang. I
grunden handlar det om négot s& enkelt som att vi ldr bést pa ett sprak som vi forstar. Sa lange
de flersprékiga eleverna inte behdrskar undervisningsspréket, kommer de att ha simre
forutséttningar dn ensprakiga elever som undervisas péd det sprik de &r bést pd, ndmligen sitt
modersmal. De flersprakiga eleverna bor alltsa i skolarbetet parallellt med svenskan fa
fortsitta att utveckla och anvinda det sprak de kan bast. Annars kommer de ohjdlpligt efter i
sin kunskapsutveckling.

Myt 2: Modersmaélet stor andraspréksinldrningen

Hér rycks mattan undan ocksé for en annan seglivad myt: att modersmaélet skulle ha en
negativ inverkan pa minoritetssprakselevers andraspraksinldrning och hdmma den allménna
kognitiva utvecklingen. En ensidig satsning pé andraspréket skulle darfor vara att foredra. Till
grund for denna syn ligger forestdllningen att det finns ett begrénsat sprakutrymme i hjarnan.
Tvasprékighet och en fortsatt utveckling av modersmalet skulle vara forvirrande och stéra och
forsena utvecklingen av andraspréket.
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Denna myt kan ha sitt ursprung i tidiga studier kring tvasprakighet som visade pa
betydande kognitiva nackdelar forknippade med flersprakig uppvixt. Men 1 de
undersokningarna hade man inte i tillrdckligt hog grad tagit hdnsyn till skillnader 1 social
bakgrund mellan ensprékiga och flersprakiga (August & Hakuta 1997). Inte heller tinkte man
pa graden av tvasprakighet, utan individer bedomdes som tvasprakiga t.ex. utifran
fordldrarnas fodelseort eller efternamn. Man tog inte reda pé 1 vilken utstrackning de
verkligen behirskade flera spréik.

Men tvésprakighet dr inget entydigt begrepp. Tvasprakighetsforskaren Lambert (1977)
skilde redan pa 1970-talet mellan additiv och subtraktiv tvasprakighet. Den distinktionen
markerar betydelsen av de sociokulturella villkor som kdnnetecknar tvisprakiga barns
uppvixt i olika miljéer. I den mén de far mdjlighet att utveckla sitt andrasprik parallellt med
en fortsatt utveckling av forstaspraket i en atmosfér dir bdda spraken och kulturerna virderas
hogt, sa kan man tala om en additiv tvasprakighet, d.v.s. en tvasprakighet som innebér att
spraken kompletterar och berikar varandra. Nar andrasprakstillignandet i stéllet sker pa
bekostnad av forstaspréket talar man subtraktiv tvasprakighet. Det dr ofta fallet da
minoritetsspraksbarn tvingas dverge sitt modersmal for det majoritetssprak som talas av en
dominerande grupp. Samhéllets och skolans attityder till och véarderingar av tvaspréakighet,
liksom olika minoriteters kultur och sprak, avgér om minoritetssprakseleverna kan utveckla
additiv tvasprakighet och dra nytta av de positiva effekterna av denna tvasprikighet.

I senare ars forskning har man kunnat faststilla manga positiva samband mellan
tvasprakighet och kognitiv utveckling (se vidare Lee 1996). Tvésprakighet har bl.a. visat sig
frimja metaspraklig medvetenhet, d.v.s. insikter om hur sprak ar konstruerade och fungerar
(Ben-Zeev 1977). Den metalingvistiska medvetenheten ir i sin tur en viktig faktor for
intellektuell utveckling, bade i frdga om lasfardighet och skolframgéng mer allméint. Andra
studier visar ocksa att tvasprakighet gynnar begreppsbildning, analogisk slutledningsforméga
liksom kreativt tdnkande i1 nya riktningar. Det bor dock papekas att de flesta av dessa studier
bygger pé resultat fran balanserat tvasprikiga. Resultaten ar alltsa inte generaliserbara till
personer som endast har en mer begransad fardighet i ett av spraken. Mycket talar i stéllet for
att tvasprakighetens fordelar hinger samman med additiv tvasprakighet och hog fardighet i
bagge spraken.

Det positiva sambandet mellan tvasprakighet och olika kognitiva processer kan ha olika
forklaringar. En tinkbar sédan &r att tvasprakiga far en hogre medvetenhet om spréklig form
och funktion i allménhet. De kommer tidigt underfund med sprakets symboliska funktion nér
de uppticker att flera olika uttryck kan anvindas for att beteckna en och samma sak. Den
insikten anses gynna symboliskt och abstrakt tinkande (Genesee 1981, Hakuta 1986). En
annan forklaring kan vara att tvasprikiga blir mer flexibla i sitt tinkande genom att de litt kan
véxla mellan olika sprak (Peal & Lambert 1962). Det kan gynna féormégan att se flera
alternativa 16sningar pé ett problem och vid behov 6verge en hypotes till férman for en annan.
Man kan ocksa ténka sig att flersprakiga genom tidig kontakt med flera sprak i hdgre grad an
ensprakiga utvecklar sitt verbala tinkande och sin formaga att utnyttja spraket som ett stod for
sitt tinkande. Den forklaringen utgér fran ett nira samband mellan sprak och tdnkande 1
enlighet med den ryske psykologen Vygotskijs spraksyn. Inldrningen av ett andrasprak kan
enligt Vygotskij befria “barnets sprakliga tinkande ur de konkreta sprakliga formernas och
foreteelsernas fAngenskap” (Vygotskij 1999: 274). (Aven Goethe menade att inlérningen av
ett andrasprak hojer medvetenheten om modersmaélet nir han sa att den som inte kénner ett
enda frimmande sprék inte heller kdnner sitt modersmal.)
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Myt 3: Barn lar sig fort

Att barn 14r sig andrasprék och frimmande sprék i en rasande fart utan ndgon som helst
anstrangning dr ytterligare en myt. Andraspraksinldrning dr faktiskt en médosam och
tidskravande process for savil barn som vuxna. Undersokningar visar i stéllet att dldre barn
och vuxna ldr sig fortare. De har fordelen att ha kommit ldngre i1 sin kognitiva utveckling, och
dérigenom kan de bittre dra nytta av undervisning 4n sma barn som har sdmre
memoreringstekniker och inldrningsstrategier. Yngre barn har léttare att tilligna sig ett
brytningsfritt uttal. De kan ocksé framstd som snabbare inldrare genom att de inte stélls infor
lika stora utmaningar som dldre barn och vuxna. De forvintas inte anvédnda spréket 1 lika
krdvande situationer utan klarar sig med enklare strukturer och ett ganska begrinsat
ordforrad.

Det ar ocksa stor skillnad pd yngre och dldre barn. For barn i skoléldern hojs kraven pé
sprakkunskaper 1 snabb takt. Barn kan relativt fort utveckla kommunikativa fardigheter i
samband med en situationsberoende sprakanvindning som dominerar den muntliga och 1 hog
grad interaktionella sprékanvéndningen i forskoleéldern. Men det aterstdr ménga dr innan det
situationsoberoende, skolrelaterade spraket ar fullt utvecklat. Detta sprak kidnnetecknar den
muntliga och skriftliga sprakbruket sarskilt i grundskolans senare &r och 1 gymnasiet. For att
kunna ta till sig innehallet i ldromedlen och hinga med i undervisningen 4r denna typ av
sprakkunskaper nddvindiga. Undersokningar visar att de kan ta fem ar och mer for elever
med andra modersmal att utveckla denna typ av andrasprakfardigheter. Det géller 4ven under
gynnsamma forhéllanden dér eleverna erbjuds undervisning i savél andraspriket som
modersmaélet. Forskningen visar dock klart att sddan undervisning paskyndar utvecklingen
och har en avgorande betydelse for en gynnsam andraspréksutveckling och for skolframgang
mer allmint. Att sprakligt komma ikapp majoritetssprakseleverna tar naturligtvis olika lang
tid for olika elever. Det beror pa en mingd olika faktorer. Vid vilken dlder kommer man i
kontakt med svenskan? I vilken utstrickning har man utvecklat skolrelaterade kunskaper pé
sitt modersmél? Hur mycket svenska behérskar man vid skolstarten? Hur mycket svenska
mdter man och anviander man aktivt i det sociala livet utanfor skolan?

Myt 4: Vuxna lér sig bast pa jobbet.

For ovrigt kan eventuella skillnader mellan barn och vuxna bero pa psykologiska och sociala
faktorer. Barn hamnar ofta i situationer dér de tvingas anvénda andraspraket for att fa kontakt
med och accepteras av andra barn. Vuxna kan ddremot i manga fall klara sig pa arbetsplatsen
med en relativt begrénsad sprakfardighet och sedan umgés med landsmén och tala
forstaspraket utanfor arbetet.

Manga politiker uttalar sa tvérsékert att invandrare lir sig svenska bist pa jobbet. Det kan
faktiskt vara tvirtom. Den sprakliga nivd man har uppnatt genom undervisning kan t.o.m.
sjunka ndr man kommer ut i arbetslivet om man hamnar pa en arbetsplats dir mojligheterna
till sprdkanvéndning &r begransade. Manga invandrare erbjuds arbeten som inte stiller sérskilt
stora krav pa kommunikativ formaga under arbetets sjdlva utforande, t.ex. industriarbete och
stddjobb pa arbetsplatser med stor andel invandrad arbetskraft (Andersson 1982; Schierup &
Paulsson 1994). Pa sa vis kan arbetsforhdllandena snarare bli ett hinder for vidare
sprakinldrning. Ofta himmas mojligheterna till kommunikativa kontakter pé sddana
arbetsplatser dessutom av faktorer som buller och stress. Eftersom det sociala umgénget pa
rasterna ar kopplat till ett starkt behov av avkoppling och gemenskap undviker man av
naturliga skél kommunikativa situationer som kan medfora sprakliga och kulturella
komplikationer (Hyltenstam & Kuyumcu 1991). Det innebir att savél infodda svenskar som
invandrare hellre kan vilja samtalspartner med samma bakgrund och sprék for en pratstund
och att sociala kontakter 6ver sprakgrinserna pa arbetsplatsen uteblir.
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Undersokningar visar ocksé att invandrare som gér direkt in i arbete utan
sprakundervisning ofta utvecklar starkt forenklade versioner av mélspriket, som
kénnetecknas av begransat ordforrdd och en rudimentédr grammatik (Klein & Dittmar 1979:
Clahsen, Meisel & Pienemann 1983; Klein & Perdue 1997). De uppnér dé en mycket lag
spraklig nivd som bara kan tillfredsstélla de mest basala kommunikativa behoven. Det giller
framfor allt kortutbildade invandrare som dessutom ofta har mycket fa sociala kontakter med
malsprékstalare pé sin fritid — en faktor av stor betydelse for framgangsrik sprakinldrning. Ett
arbete &r alltsd ingen garanti for gynnsam sprékutveckling, &ven om det naturligtvis pd ménga
andra sitt kan vara av avgorande betydelse for ett bra liv i det nya landet. Forskningen visar
att undervisning underléttar och paskyndar sprakinldrningen (Long 1983). Den leder i
allménhet ocksa till en hogre grad av sprakbehérskning &n enbart naturlig inlérning.

Myt 5: Sprak ska hallas isir

Det finns ocksa en allmén forestidllning om att tvasprakiga ska behidrska vart och ett av sina
sprak precis som ensprakiga. Enligt de danska tvdsprakighetsforskarna Jens Normann
Jorgensen och Anne Holmen (1997) bygger den pa en dubbel ensprdakighetsnorm. Enligt
denna norm bor flersprakiga ocksé halla isir sina sprak. De ska anvénda ett sprak i taget pa ett
sdtt som inte avviker fran hur ensprékiga anviander sina respektive sprak. Men tvéspréakiga ar
inte ensprikiga, och deras sprakanvéndning skiljer sig pa viktiga punkter fran ensprakigas. De
anvinder sina olika sprak i olika ssmmanhang, situationer, funktioner och roller och med
olika manniskor. Darfor utvecklas spréken sillan helt likartat och parallellt. I stéllet kommer
de att komplettera varandra. Det man kan gora pa ett sprak klarar man kanske inte alltid lika
bra pa ett annat.

Mina, en tvasprakig svensk flicka som vuxit upp med bade norska och svenska i hemmet,
blev plotsligt osdker nér hon blev tillfrigad om namnet pa nagra vanliga faglar och blommor
pa svenska. ’Sant kan jag bara pa norska, for det har jag alltid pratat om med mamma och
hennes sldktingar”, forklarade hon. Omvint finns det naturligtvis en hel del som Mina dr
betydligt béttre pa att uttrycka pa svenska; hon dr uppvuxen i Sverige och gér i svensk skola.

I stillet for att jaimfora tvasprakiga med ensprakiga, bor man enligt Jorgensen och Holmen
se pa tvasprakigas sprakliga resurser utifran en integrerad tvdsprakighetsnorm: hur utnyttjar
de hela sin samlade sprakliga kompetens? Den inbegriper véixling mellan spriken, s.k.
kodvdixling, brytning, lanord och méinga andra former for spraklig blandning och paverkan.
Kodvixling ses ofta som ett tecken pé bristande sprakforméga och nagot som bor undvikas. |
sjdlva verket ger kodvéxling ofta tvasprakiga en mgjlighet att till fullo utnyttja sin sprékliga
potential och spela pé hela sitt sprikliga register pa ett sdtt som ensprikiga saknar mojligheter
till. En del forskare menar t.o.m. att anvéindningen av flera sprak samtidigt ska betraktas som
ett sprak i sig.

I ett mycket omfattande danskt projekt, det s.k. Kegeprojektet (se vidare Jorgensen 2002),
foljde man under en tiodrsperiod den tvasprakiga utvecklingen hos en grupp dansk- och
turkisktalande elever. I en delstudie métte man tio tvasprakiga elevers kodviaxlingsvanor i
deras samtal med varandra (Jergensen 2002). Eleverna rangordnades sedan utifrdn hur manga
procent av deras yttranden som inneholl element fran savil modersmalet turkiska som
andraspréket danska. Man ldt dessutom en undersdkningspanel pd 100 vuxna danskar bedoma
samma elevers talade danska. Resultaten visar intressant nog en stor dverensstimmelse
mellan grad av kodvéxling och behirskning av danska enligt undersdkningspanelen.
Overensstimmelsen var inte total, men de tva elever som uppfattades som bést pa att tala
danska var de tvd som kodvixlade mest. Likasa var de tvé elever som uppfattades som sdamst
pa att tala danska de tvé elever som kodvixlade minst. Forskarna menar att detta kullkastar
forestéllningar om att anvindning av modersmalet skulle ha en negativ effekt pa
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andraspréksinldrningen och att tvasprakiga elever skulle bli battre pa att tala danska genom att
de uppmanas att inte blanda spraken.

Kodvixling kan anvéndas for manga olika uppgifter. I vissa fall kan kodvéxlingen
forklaras genom yttre faktorer som vid dvergéngen fran en aktivitet till en annan. I skolan kan
man t.ex. vixla frdn minoritetssprak till majoritetssprak nér rasten &r slut och lektionen borjar.
Eller byter man sprak nér en ny samtalspartner kommer in 1 bilden. Som sociolingvisten John
Gumperz (1982) pdpekat kan ocksé statusforhallanden mellan spréken ha betydelse for
sprékval. Enligt Gumperz anvdnds minoritetsspraket ofta som en vi-kod for att markera narhet
och solidaritet med den egna gruppen. Majoritetsspraket anvénds som en de-kod associerad
med makt och status. En vixling fran vi- till de-kod eller vice versa kan alltsa ge ett yttrande
en extra dimension och ddrmed en antydan om hur det ska forstds i samtalet. Med sin
sprakvixling hénvisar talaren till den auktoritet och tyngd som majoritetsspriket signalerar
eller till den samhorighet som minoritetssprakanviandning symboliserar.

I Kageprojektet finns minga exempel pd hur minoritetssprdksungdomarna utnyttjar sin
flersprakighet i samtal med varandra. De anvénder kodvéxling for att demonstrera makt som
dé de gér dver fran minoritetsspraket turkiska till majoritetsspriket danska. Eller de markerar
avstdnd och avvikande mening genom att vaxla fran det sprak som tidigare talare anvént,
oavsett vilket det dr. Den brittiske forskaren Ben Rampton (1995) har ocksa visat hur
ungdomar med olika etnisk och spraklig bakgrund i South Midlands i1 England i sin
kommunikation anvinder engelska savél som sina olika minoritetssprék i ett interaktivt och
kreativt samspel. P& detta sitt overvinner de potentiellt hotfulla sociala, etniska och sprakliga
skillnader och demonstrerar solidaritet och samhorighet.

Vid sidan av svenska och de fem inhemska minoritetsspraken talas i Sverige 1 dag néra 200
sprék fran virldens alla horn. Med 6ver en och en halv miljon sprakbrukare med svenska som
andrasprék ar tvasprakigheten i Sverige ett utbrett fenomen. Det ar en vérdefull resurs for
savil de enskilda individerna som for samhéllet i stort. Trots det forknippas denna
sprékrikedom i den allmédnna debatten ofta med negativa attityder och problem. Kanske har
det med nagra av de ovanstaende myterna att gora. Desto storre anledning att avliva dem!
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